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Eksempel fra natur-teknik-faget
Formél

Formalet med undervisningen i natur/teknik er, at eleverne opnar indsigt i vigtige fenomener og
sammenhange samt udvikler tanker, sprog og begreber om natur og teknik, som har verdi 1 det
daglige liv.

Undervisningen skal vedligeholde og fremme elevernes glede ved at beskaftige sig med natur, tek-
nik, livsbetingelser og levevilkéar samt deres lyst til at stille spargsmal og lave undersegelser bade
inde og ude.

Undervisningen skal skabe grundlag og interesse hos eleverne for det videre arbejde med fagene
biologi, fysik/kemi og geografi.

o kende til miljeproblemer lokalt og globalt samt give eksempler pé, hvordan disse problemer
kan loses, herunder forslag til sparerdd i forbindelse med brug af vand og el og 1 forhold til
anvendelse af vedvarende energi.

Vejledningen
De centrale kundskabs- og feerdighedsomréder er:

e Den nare omverden

e Den fjerne omverden

e Menneskets samspil med naturen
e Arbejdsméder og tankegange.

Undervisningen omfatter isaer

o sortering af materialer og stoffer, samt hvordan stoffer @ndrer sig

o undersogelse af hverdagsfaenomener som farver, lys og vand

o arbejde med udvalgte dyr og planter

o arbejde med nogle af menneskets kropsfunktioner

o cksempler pé forhold, der har betydning for sundhed, herunder sund mad, trivsel og hygiejne
o forhold, der er karakteristiske for arstider og vejret

o undersoggelse af udvalgte traek ved lokalomréadet

e arbejde med enkle kort.



Retorik

1))

2)

3)

4)

5)

Neavn nogle ckf’er — fx menneskets samspil med naturen. Fortel, hvordan du forstar dette!
- Jeg forstar disse ckf’er sadan, at jeg skal tilrettelaegge undervisningen, sa bernene oplever
og erfarer...

Inddrag formaet. > At jeg forstar det sadan, skyldes at jeg i formalet har laest, at... og det
hanger fint sammen med...

Inddrag undervisningsvejledningen, fx det med undersogelse af hverdagsfaenomener” -
Der stér 1 undervisningsvejledningen, at... hverdagsfenomener. Her er mit mal, at berne-
ne... og de erfarer, at...

Inddrag faglighed. - ... for at nd mit mal vil jeg laegge min undervisning op ad et konstruk-
tivistisk leeringssyn. I et sddant laeringssyn ser man laering som... og mennesker udvikler...
Pointer, at dette leeringssyn netop understetter dit mal. = Jeg har valgt at arbejde ud fra det-
te leeringssyn, fordi det netop haenger sammen med de mal, jeg har, nemlig at... med denne
metode understottes bornene i1 deres laering.

Ved pa denne made at fastholde nogle mél, er det muligt at forholde sig til, hvad der sker 1 under-
visningen. Opndede jeg, hvad jeg ville? Hvad gik godt, hvad gik skidt? Kan jeg andre pa mine un-
dervisningsaktiviteter — eller skal jeg @ndre pd milene?

Pa denne made etableres en reekke kriterier for, hvad der understotter og modarbejde — der indikeres
en vej. Der etableres et filter — s& man som underviser kan se og har argumenter for, om noget er
godt eller skidt.
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Problemformulering
Udfold perspektiver pa samtaleformen med afscet i litteraturundervisningen.uformidlet

Vi tolker problemformuleringen pé folgende médde;semikolon, stort bogstav At vi ud fra en praksissituation
med undervisning i litteraturkommafejl forste setning, og kigger pakomma hvordan praksissituationen for-
lob an. Ved brug af beskrivelse af det observerede i praksissituationen og via udvalgte teorier fra dansk og
padagogisk elementkomma veek, vil vi med disse teoretiske upraecist = “briller” kigge pa praksissituatio-
nen og analyserer den. Vi satter praksis og teori op mod hinandenkomma vak, for til sidst at perspektivere
og konkludere pa det analyserede.

Mange sproglige feil i forste afsnit. Uformidlet indledning. Mange helt ungdvendige og grove kommafe;jl.

Udvid ”Problemformulering”
Formidl ferste linje: I denne opgave, vil vi se pad, hvordan vi ved at arbejde med forskellige perspektivter pa
samtalen i en konkret litteraturundervisning kan ...

Laes om Den @stetisk udmaerkede opgave — leer om betydningen af kommaer og andre tegn — brug energi pa
at sa@tte tegn — isaer i indledningen.

Opgavebegrundelse + noget mere, der formidler indholdet

Vi vil gerne opna indsigt i forskellige samtaleformer i litteraturundervisning til dansk mellemtrin. Vi mener,
at viden om samtaleformer er relevant for lererprofessionen. Undervisning indeberer altid en eller anden
form for samtale. Formen for samtalen kan vere vidt forskellig, alt efter hvor ens fokus er - eller ikke er. Vi
vil afdekke hvilke samtaleformer, vi brugte i undervisningen i forskellige situationer i vores praktikperiode,
samt med hvilken virkning. Herfra vil vi danne os et overblik over, hvilken erfaring vi har faet i samtalefor-
mer pa nuvaerende tidspunkt. Mdden man samtaler med eleven pd, har betydning for méden eleven lerer pa.

Her ber stir noget om Faelles Mél, nogle ckf’er + noget fagligt (med et sigte — der siger noget om jeres
strategi — hvad

Indledning - + noget sigende

Den der underviser/arbejder, er den der laerer mest. Ud fra denne synsvinkel skal undervisningen indeholde
en samtaleform, der leegger op til, at eleverne arbejder sd meget som muligt, ikke leereren. Samtaleformen
kan f.eks. vaere via spergsmaél, hvor svarene kan findes i teksten. Vores tanker er, at forskellige samtalefor-
mer 1 litteraturundervisningen, har forskellig indvirkning pé elevernes lering, samt lererens relation til ele-
verne. F.eks. ved undrende og undersggende spergsmal, sé det er eleven, der kommer pa arbejde med tek-
sten. Spergsmaél der leder eleven til, at opna forforstdelse af det, der er pd linjerne, mellem linjerne og 1 lin-
jerne. Spergsmél kan anvendes til at dbne op for, at eleven reflekterer, perspektiverer og forholder sig til
teksten. Abne-, lukkede- og ledende spergsmal kan anvendes til at opné bevidst hensigt og formal i littera-
turundervisningen.

Som kommende laerer er et af vores mange mal at opnd kompetence i at anvende forskellige samtaleformer
til brug 1 litteraturundervisningen, f.eks. undervisning i en fantastisk fortalling, hvor formalet er at vejlede
eleven til at finde litteraere virkemidler, f.eks. sammenligning og symboler — hvorfor det — hvad skal bernene
egentligt have disse kompetencer for (verdigrundlaget er implicit: ”Fordi det er godt med litteratur™). Vi vil
opné overblik, viden og erfaring i samtaleformer 1 litteraturundervisning til fremtidig bevidst brug som lzae-
rer, og vare bevidste om samtaleformernes betydning for elevernes indlering samt lerer-elev-relationen.

Beskrivelse af det observerede + noget sigende

I 4.b havde vi planlagt et litteraturundervisningsforleb, fra Fandango undervisningsserien, med 3 fantastiske
fortellinger med overskriften; Nu skal der delme hygges. Tekster og lerervejledning til forlebet fik vi af
vores praktiklaerer xxxx. Forlebet strakte sig over 3 uger 4 2 timer per uge. Vi delte eleverne op, sd der hver
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uge var fokus pé én ud af 3 tekster. Vi var hver i ser ansvarlig for en tekst bdde med planlaegning og forbe-
redelse og gennemforingen af undervisningen. De andre 2 var observaterer under undervisningen og funge-
rede som vejledere under gruppearbejde. Malet med teksterne var, at eleverne fik kendskab til litterere vir-
kemidler, samt til at finde og udtrykke virkemidler som; billedsprog, symboler, besjeling og gentagelser. I
den forste uge havde VVVVVV introen om dette emne for klassen med forklaring og eksempler af de for-
skellige virkemidler og arbejde om den forste tekst; Kjole. Den anden uge arbejdede UUUUU med klassen
om teksten; Tyrannosofaen, hvor der blev gaet lidt mere i dybden med at finde virkemidler i teksten. Den
tredje uge havde LLLLLL teksten; Hos Regnormene med opsamling af det gennemgéede i lobet af de 3 uger
og afrunding af emnet. Herudover kerte vi i den anden klasse et forleb om rim og remser med Halfdan Ras-
mussen, samt et forlab om Grenlandske sagn og myter i begge klasser. I den sidste praktik uge var der A-
uge om Grenland pa 4. argang. Her stod vi for projektrummet hvor hele 4. argang skulle soge informationer,
billeder og lave Power Point om Grenland.

Vi har valgt at fokusere pé forlebet med litteraere virkemidler, som vi havde i den ene klasse 1 3 uger. Dette
forleb har vi indkredset til den sidste uge, hvor klassen arbejdede med teksten “Hos Regnormene”. Vores
praktiklerer var denne dag syg, og efter eleverne var blevet informeret herom, og der var blevet sunget fod-
selsdagssang for en fodselar, gik LLLLLL i gang med undervisningen. Hun gennemgik kort med klassen,
hvilke virkemidler vi havde arbejdet med 1 de sidste 2 uger, ved at hun spurgte ind til hvilke virkemidler de
kunne huske. LLLLL fortalte at de skulle 1 gang med den sidste tekst og leste overskriften op; ”Hos regn-
ormene”. LLLLL spurgte klassen hvilken genre, de mente overskriften lagde op til; om det var en faglitteraer
tekst? Fiktionstekst? Eller en anden type tekst? Et par af elevernes bud blev hert, hvorefter LLLLL gav et
kort resume af historien. Hun fortalte at de gerne matte tegne, mens hun laste historien op, men at det vig-
tigste var, at de lyttede til historien, da de skulle arbejde med teksten bagefter. Eleverne fandt papir og teg-
nesager frem og gik i gang med at tegne. LLLLL laste op.

Efter oplesningen spurgte LLLLL, hvilken genre de nu troede det var, og eleverne var enige om, at det var
en fantastisk fortelling. Herefter delte LLLLL klassen op 1 grupper af 3-5 personer, hvor de sammen i grup-
pen skulle finde de 4 typer virkemidler, vi havde arbejdet med. De arbejdede i cirka en halv time i grupper-
ne, og vi roterede rundt mellem grupperne og fungerede som vejledere med sporgsmadl til teksten. Efter
gruppearbejdet samledes klassen til en felles samtale. LLLLL spurgte til grupperne, hvad de havde fundet
og eleverne fik pa den made erfaringsudvekslet det, de 1 grupperne havde fundet. LLLLL spurgte ind til om
de kunne huske de to tidligere tekster og hvilke virkemidler der overvejende var blevet brugt i de enkelte
historier, sa alle elever kunne se sammenhangen mellem de tre tekster.

Case 1 — gruppearbejdet

VVVVVV hjalp overvejende en gruppe pa 3 elever, der sagde, at de synes det var svert at finde virkemid-
lerne. VVVVVYV vejledte via spergsmalene: I teksten star der, at hovedpersonen Regitse forvandles til to
halve personer. Kan det ske i1 virkeligheden? Nej, kan det sa vare et symbol pd noget? Hvad med slagteren,
star der tydeligt i1 teksten, at han er der i1 virkeligheden? Eller er han ogsa... Kan hun pludselige blive til et
tvillingepar 1 slutningen af teksten? Er der nogen steder i teksten, hvor der er s@tninger, der ligner hinanden
meget? Nej? Er der nogle setninger om hvad foraldrene siger til Regitse, der er ens?

LLLLL var meget ved tre grupper som pa skift havde brug for hjelp. Her blev der udelukkende brugt vejle-
dende spoargsmaél, for at fi eleverne pa rette vej, sa de selv kunne finde svaret, hvis de ikke kunne finde vir-
kemidlerne. LLLLL lagde meget vaegt pa virkemidlet gentagelse, da det er et virkemiddel som bliver brugt
meget i teksten. Spergsmaélene var formuleret sdledes: Hvordan tror I Regitse har det med sine foraeldre?
Hvordan er de overfor hende? Kan I et sted i teksten finde nogen samtaler hvor moren eller faren snakker
med Regitse? Er der noget ens? — kunne det vere et af virkemidlerne? Hvorfor siger de det samme til Regit-
se? — Har det noget med skilsmissen at gare? — Man bliver fra en til to...

UUUUU fokuserede mere pa symbolikken 1 teksten. Hun gik rundt til de forskellige grupper, hvor hun brug-

te spergsmal som: Hvad tror I Regitses deling symboliserer? Hvilke andre steder i teksten kan I finder sym-
boler, og hvad symbolisere de? Hvad symboliserer slagtern og hvilke betydning har han for Regitse?
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Case 2 — Plenum

Som afslutning stillede LLLLL klassen nogle perspektiverende spergsmal, om hvordan de syntes foraldre
héndterede skilsmissen pd? Og om de syntes foreldrene kunne have gjort det pd en anden made? Eleverne
relaterede nemt til tekstens hovedperson Regitse, og fortalte om personlige erfaringer om deres egen ople-
velse af deres foreldres skilsmisse. LLLLL lyttede, og gentog flere gange spergsmaélene 1 forhold til teksten,
for at dreje fokusset tilbage pa samtale om teksten, men eleverne var ivrige for at forteelle om deres egne
oplevelser, og sddan endte timen. Efterfolgende fandt vi ud af til vejledningen med praktiklaereren, at de
fleste elever 1 klassen har foreldre, der er skilt

Teori

I dagens Danmark bliver alle elevernes prestationer vurderet og korrigeret, enten ved hjelp af karakterer
eller ved uformel vurdering. Alt bliver gjort til genstand for offentligheden.' Dette kan medfere at flere og
flere elever lukker af og folelsesmassigt kobler af. Nogle elever magter ikke opgaven, da et forkert svar,
medferer negativ respons og fejlen bliver offentlig for andre og de vealger derfor at give op og ikke lave op-
gaven. Der er en evig magtkamp 1 skolen, med at leereren har magten og er den som leder og fordeler arbej-
det. Det betyder altsa, at lereren er den som handhaver reglerne, bestemmer vurderingssystemet og valger
strafmetoder. Alt dette kraever tilpasning fra eleverne. Dog er der nogle elever, der ikke er villige til dette.
De tager distance fra lereren og laererens opgaver og vaelger at lukke af. I takt med at presset oges fra lere-
ren, bliver eleverne mere distanceret og det ender med, at de sidder pa sidste trin i skolen og er ligeglade
med skolen og deres eget samlede resultat af deres skolegang. Noget andet der er medvirkende til dette, er at
eleverne fir mindre og mindre indflydelse pa det der sker i skolen.” P4 ungdomstrinnet horer man ofte om
kedsomhed, uro, koncentrationsproblemer og darlig trivsel, hvilket kan vare med til at understotte den
manglende indflydelse i dagligdagen. Elever der meder op og fir opgaver smidt i hovedet og ingen mulig-
hed fér til at pavirke undervisningen, mister hurtig koncentration og toldmodighed. De bruger deres krefter
pa andre ting, som er forstyrrende for laereren, der ellers har planlagt undervisningen.

Hevding, Primadonna og Politiker

Cato R.P. Bjorndal har gennemfort et systematisk studie om magt — og organiseringsforholdene blandt ele-
verne pa mellemtrin. Han har studeret, hvordan det sociale spil i klasserummet fungerer. Bjorndal var inspi-
reret af sociologen Erving Goffman, der udviklede en teori om samveret i klassen. De som har magten i
klassen, er iscenes@tterne og de bestemmer, hvad andre skal gore. Lareren, klassen og skolen er ogséd en
form for iscenesettere. Bjorndal har portraetteret tre elever som de vigtigste og uformelle iscenesettere i en
klasse. Han kaldte dem ” Hovding Ragna”, ”Primadonna Beate” og "Politiker Frederik

Hovdingen er det ubestridte overhoved og er leder af den steorste sammensvejsede gruppe i klassen. Hun er
rolig og vaerdig, og alle 1 klassen ser op til hende. Hun er dygtig bade fagligt og socialt. Men hun kan ogsa
vaere med og mod lareren, hun trekker de svage elever op og hjelper dem. Primadonnaen er ogsé populer,
men modsat Hovdingen er hun uberegnelig. Hun skifter tit vennerelationer og hun laver sine egne regler 1
legen. Hun har en destruktiv side, hun kan vere distraherende og hun kan traekke eleverne vak fra skoleop-
gaverne. Den sidste af de tre uformelle iscenesattere er Politikeren, han er faglig dygtig og meget vellidt af
de andre elever. Han har sine egne holdninger og ikke bange for at udtrykke sig. Han foler sig ikke truet af
andre og kan sige fra over for lereren. Eleverne har hver deres rolle og spiller dem fuldt ud, og det er et fe-
nomen som udspiller sig overalt i samfundet, bade hos voksne og bern.

Individualisme

Individualisme har fokus pé det enkelte individ. Sociologen David Hargreaves mener, at eleverne bliver me-
re og mere selvcentrerede, og kun tenker pa egne behov og egen indlering. De glemmer alt om fellesska-
bet. Skolerne bliver mere orienteret mod omsorgen for den enkelte elevs udvikling og selvrealisering.” Han
mener, at alle elever skal opleve en succes, nr de er i skole og det kan svage elever ikke, hvis man bruger
en individualistisk leringsstil. Ifelge nogle undersagelser som er blevet foretaget de sidste artier 1 hhv. Nor-
ge og Sverige, kan man tydeligt se en stor forandring i arbejdsformerne i skolen. I en undersogelse, foretaget

" Elevens verden s. 110
2 Elevens verden s. 111
% Elevens verden s. 116
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1 Sverige (SOS- projekt) i midten af 1970’erne, blev nasten 2000 elever spurgt om, hvordan de bedst kunne
lide at arbejde i skolen. Svarene varierede alt efter opgavens svaerhedsgrad, men storstedelen foretrak at ar-
bejde individuelt. Denne tendens ser vi ogsa i vores lille undersegelse om hvad eleverne, i de to klasser vi
var 1 praktik i, foretrak af arbejdsformer - se diagrammerne pé bilag 1. Ved at eleverne arbejder mere indivi-
duelt, @ndres det sociale aspekt i klasserummet. De sterke faglige elever ville ikke have nogen problemer i
at arbejde individuelt, mens de svage elever har svert ved at klare svare opgaver pa egen hand.

Bo Steffensen

Hvor det tidligere var normen, at lereren stillede spergsmadl til eleverne, er det i dag eleverne, der stiller
spergsmal til teksten og eleverne er i centrum i undervisning. Metoden 5 spergsmal gar ud p4, at eleven som
det forste skal lase teksten, derefter finde fem vigtige ting 1 teksten, som formuleres til spergsmél. Herefter
diskuteres sporgsmaélene i grupper, iser med fokus pa hvorfor det lige er de 5 spergsmal, man har valgt ud.
Til slut besvares spergsmalene og svarende diskuteres. Metoden kan bruges som indgang til en litteratur-
samtale, dens enkelthed er lidt bedragerisk, da den kraever meget arbejde i praksis. Metoden stiller store krav
til leereren, der skal have en omfattende viden om teksten, for at gribe de konstruktive refleksioner til teksten
som eleverne kommer med. Metoden er et par briller, som man kan bruge til at se pa litteraturfortolkning, og
kan derfor ikke bruges alene 1 litteraturundervisning.

I litteratursamtalen er det vigtigt at man holder sig til teksten og skaber mening i den (dannelse) og at det
sker pa elevernes premisser. Det er lererens ansvar at fore eleven igennem teksten via spergsmél, som far
litteratursamtalen til at udvikle sig. Malet med arbejdet er udover oplevelse ogsa at opna fiktionskompeten-
ce. Fiktionskompetence er mere enkelt sagt litteraturkompetence, det er evnen til at kunne anvende fiktio-
nens leseform. Det vil sige, at kunne vaelge hvilken laeseform der er bedst i den konkrete situation, at kunne
bruge den korrekt og kende indholdet. Den er en kompetence eleven opnar via lering.

For at kunne ramme eleverne bredt, kan man anvende differentieret undervisning, som Olga Dysthe skriver
meget om, og det kan ske 1 form af dbne spergsmal. Hun mener, at laererne ikke forer en dialog med elever-
ne, men i stedet en monolog, der gor, at eleverne er dem, der fylder hullerne ud. Hun mener dog, at virke-
ligheden ser anderledes ud. Der bliver stillet meget lukkede spergsmaél, hvilket gor, at leereren medvirker til
en meget ensrettet vej, hvor man ikke bruger elevernes svar, for neste spergsmal. Lareren konstatere bare,
om svarene er korrekte eller forkerte. Elevens indslag former ikke undervisningens videre forlob®, mener
Olga Dysthe.

Tolkning

Vi vil analysere og vurdere praktiksituationer ud fra observation og teori, med efterfalgende sammenstilling
med andres undersogelser og fagpersoners teori. Det hele skal gerne ende ud i en konklusion af, hvad vi har
erfaret ud fra praksis med samtaleformer 1 litteraturundervisning sat op imod teori og hvad vi herefter kan
gore anderledes og méske bedre fremover.

Vi har undervejs i vores praktik evalueret hvordan, det gik med elevernes indlering af det underviste. Denne
evaluering lavede vi via spergsmal og opsamling om det tidligere gennemgaede, der passede til. Formélet
var at se, om vi var pa rette vej til at n forméalet med den igangvearende litteraturundervisning.

I case 1 — I gruppearbejdet, anvendte vi 7’5 spergsmalsmetoden” af Bo Steffensen, men med et lille tvist. Pa
grund af, at det var 4. klasses niveau og vi havde en bestemt tidsramme, lavede vi forarbejdet med sporgs-
maélene, hvor vi havde fundet ting i teksten, man kunne undre sig over og enske svar pd, omformede det til
sporgsmdl og sprang derved et par trin over, s gruppen kun skulle svare pd spergsméilene. Derved fik
spergsmalene en vejledende funktion, til at kigge efter det vigtigste i teksten. Her kan vi ogsé se, at vi har
anvendt monologisk samtaleform (Olga Dysthe).

I case 2 — I plenumundervisning, var vi meget bevidste om, at stille spergsmal pa forskellige méder, for at fa
variation, s eleverne skulle arbejde pé forskellige mader. Vi valgte at lase historien hejt, for at elverne bed-

4 Effektiv undervisning, side 155, linie 36 — side 156, linie 1
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re kunne opleve den og s& de var pa samme udgangspunkt. Igennem vores praktik, mente vi, at vi anvendte
vejledende og dbne spergsmaél, men ved at lase Olga Dysthe igennem igen, kunne vi tydeligt se, at vi havde
anvendt lukkede spergsmal. Det havde vi gjort, for at kontrollere om eleverne havde forstdet opgaven og
teksten korrekt.

Vi valgte at eleverne skulle finde, symboler, besjaling, billedsprog og gentagelse i teksten, da vores formal
med undervisningen, var at give dem en forstaelse for littereere virkemidler, som var med til at opbygge
spaendingen og gere en historie spendende. For at vi var sikre pa, at eleverne havde udviklet deres fiktions-
kompetencer, skulle de til sidst skrive deres egen fantastiske fortelling, hvor de skulle anvende de litteraere
virkemidler. Herved kunne vi ogsa se, om de havde opnéet genrekompetencer, ved at de skulle holde sig til
genren, fantastisk fortelling/fiktion. Ved en gennemgang af historierne, kunne vi tydeligt se, at alle havde
opnéet denne kompetence. Nogle skilte sig dog ud, ved at have skrevet nogle fortellinger, hvor alle virke-
midler var anvendt og var behersket korrekt. Vi kunne derved se, at formalet med undervisningen var opnaet
og at vi havde faet det forventede resultat, som vi habede.

Denne form for litteraturarbejde, var med til at udvikle deres fiktions kompetencer, da vi arbejdede med be-
sjeling og symboler. For at give eleverne en lettere forstaelse for genren fiktion, valgte vi at sammenligne
det med eventyr, da eleverne har beskaftiget sig med genren i tidligere forlob og derved har et godt kend-
skab til den. De 3 tekster, fantastiske fortellinger, var fra Fandango serien. Materialet er bygget op via bla.
Spiralisk leering, hvor svaerhedsgraden stiger for hvert kapitel indenfor det enkelte emne.

I de fire ugers praktik sé vi tydeligt, at eleverne er meget bevidste om, at de skal gere tingene rigtigt, for at
na op pa det neste niveau og de er bevidste om, at de hele tiden evalueres og vurderes. Nogle elever viste
tydeligt, at de nogle gange blev frakoblet og blev passive, at det de skulle laere var for svert og for uover-
skueligt, eller at maden de skulle lere pa, ikke passede til den made de bedst leerer pa. Vi erfarede hurtigt at
vores relation til eleverne og maden, samt tonen, vi kommunikerede med havde stor indflydelse pa elevernes
fremadrettede mod pé opgaven.

Ud fra svarene pa evalueringsskemaerne, som eleverne fik af os pd en af de sidste dage, vi var i praktik, har
vi kigget statistisk pa svarene fra a og b klassen og sammenlignet dem med tidligere underseggelser. Spergs-
malet var: Hvordan arbejder I bedst? — se bilag 1

Pa diagrammerne kan vi se at eleverne i begge klasser godt kunne lide at arbejde i mindre grupper. I forhold
til a klassen, kan man 1 b klassen se at en stor del foretrak at arbejde selv. Dette var meget afthangigt af op-
gaverne. Hvis opgaverne var enkle, foretrak eleverne at arbejde individuelt, men jo vanskeligere opgaverne
blev, kunne vi se, at tendensen til gruppearbejde blev mere populert.

En af de ting der har givet stof til eftertanke, er at vi fik indtrykket af, at leererne er ret forsigtige med ikke at
forvente for meget af eleverne, ikke stille for heje krav og er papasselige med, at udfordringerne ikke er for
store, samt at eleverne ikke foler sig presset. Det havde nogle gange det udfald, at eleverne kedede sig og
ikke blev udfordret. Undervisningen var ikke s& differentieret, som der maske var brug for, da eleverne er pa
vidt forskelligt niveau og maden at leere pa er forskellig fra elev til elev. Eksempler pa dette, kunne vi finde 1
begge praktikklasser, hvor der var to elever, der havde frakoblet sig folelsesmessigt. Eleverne kunne ikke
magte undervisningen, og var meget fjerne, nar der blev stillet spergsméil 1 plenum. Det der var ens for beg-
ge elever var, at hvis undervisningen var pa deres niveau og premisser, var de mere oplagte og fokuseret.
Havde man ikke som larer, den kontakt til disse elever, blev de lukkede og deltog minimalt 1 undervisnin-
gen. Dette er noget vi er blevet mere opmaerksom pa, efter vi har sat praksis og teori sammen, og har i bag-
hovedet fremadrettet 1 vores fremtidige job som lerer.

I vores praktik kunne vi tydeligt se klassens scenespil udspille sig. I den ene klassen var hevdingen tydeligt
”Ina”. Hun havde mange af de karakteristika som Bjerndal beskriver i sin teori. Hun var meget vellidt blandt
sine kammerater og samtidig meget sterk faglig. Som vores praktiklaerer udtalte sig "Hun kan bare alt”. Et
eksempel péd dette var, at vi observerede, at nar frikvarteret startede, var der hurtig 5-6 klassekammerater
som flokkedes om hende. En dag kom en af pigerne til skade, hvor Ina hurtigt var over hos hende og troste-
de hende. Primadonna var ”Nanna”, hun havde en destruktiv side, hvilket vi kunne se, da hun var initiativta-
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geren til mobning af de andre i klassen, f.eks. om hvem de har varet kerester med. Da der skulle aftales
hold til skolefodbold, var hun der ogsd med det samme, og var meget negativ og utilfreds med folks ideer.
Det endte med at hun spyttede pa en anden elev i klassen af ren frustration over deres uenighed. Nanna mod-
satte sig ogsa jevnligt undervisningen. Oskar var klassens politiker, der selvfelgelig kun lante faglitteratur
pa biblioteket og havde stort ordforrad og viden, samt han var ikke bange for at udtrykke sig i timerne. Han
teenkte meget over tingene, og var ikke bange for at forteelle hans hypoteser og fa dem af- eller bekraftet.
Det var tydeligt i klassen, at han var respekteret for hans viden.

I denne teori bliver ordet magt navnt flere gange i forhold til eleverne og undervisningen. Vi undrer os over
at magt overhovedet er et begreb i folkeskolen og undervisningen. Hvad har magt at gere med undervisning
og opdragelse af fremtidige selvstendige og selvtenkende borgere? Vi star ikke indenfor begrebet magt, og
vi har bevidst fravalgt hele begrebet magt, og i stedet for valgt fokus pa, at vare en lerer der leder klassen i
undervisningen med gensidig accept og respekt. Vi ser os som ligevaerdige med eleverne, men ikke ligestil-
lede. Ordet strafmetoder passer heller ikke ind i vores undervisnings- og elevrelationsvaerdier. Her ville vi i
stedet anvende ordet konsekvens, som en folge af valg og handling, der ikke harmonerer med klassens fzl-
lesskab og de sociale aftaler og regler.

I forhold til elevernes u- og villighed til at tilpasse sig skolen og laererens regler og retningslinjer, teenker vi,
at 1 hvor hgj grad skal eleverne tilpasse sig reglerne? Samt hvilken indflydelse har de pa de regler der er sat.
Der mi vere en graense for, hvor meget eleverne skal passes ind, og der ma vare et rum for kompromis og
fleksibilitet, sa eleverne kan vare der som hele mennesker og ikke blot tilpassede robotter. I forhold til dan-
nelse ser vi det som et tydeligt tegn, at nogle elever kraver at vaere selvstendige og have medindflydelse.
Dette mener vi, at man som larer gerne mé have gje for at veere imedekommende for disse tydelige tegn.

Perspektivering

It fér en storre og sterre betydning i folkeskolen og den bliver sterre og sterre i fremtiden. Mange lerere
mener, at it gor undervisningen mere besverligt, da man ikke kan vere 100 % sikker pd, at det virker hver
gang. Ofte er skolens EDB ikke tidssvarende, eller det er nedslidt. Dette var f.eks. den ene af vores praktik-
leereres holdning til SmartBoard 1 klassen og generel it-brug 1 undervisningen. Et SmartBoard er jo aldrig
bedre end den PC, der styrer et SmartBoard. Professor Birgitte Holm Serensen mener, at folkeskolen ber
bruge elevernes kompetencer til at sikre, at IT far en storre plads 1 undervisningen, samt at elverne har IT
noglen.’ Eleverne i dagens folkeskoler er vokset op med IT, mens de fleste lzrer er fra en generation hvor IT
endnu ikke havde haft sit indtog 1 hverken folkeskolen eller i samfundet. Der er herved pa en made opstaet
en klgft mellem generationerne, og i skolen udmunder det sa i, at det for eleverne, er naturligt at IT er en del
af skolehverdagen og undervisningen, og for nogle larere er det en udfordring. Dette satter krav til vores
IT-kompetencer som lererstuderende, da vi derved skal holde os opdateret med IT-udviklingen i skolen, sa
vi er godt kladt pé til IT brug 1 undervisningen, nér vi er ferdige med vores studie. Ved at der sattes storre
krav til IT-ferdigheder og kompetencer i samfundet, hgjnes de samme krav og forventninger samtidig til
folkeskolen, da skolen skal udvikle og opdrage fremtidige samfundsborgere. Nej. Her mangler nogle strate-
giske maél for, hvad I gerne vil med undervisningen. Her vil noget it kunne hjelpe — andet vil ikke. It hjelper
ikke i sig selv! Noget kan modarbejde, hvad I vil (I kan fx lige s& godt stille lukkede spergsmal via it som
ikke via it). Derfor er en strategi nedvendig (jf. den lererstrategiske platform) — sd kan it veelges i forhold til,
hvad I vil, hvor I vil hen (de dbne spergsmal padagogik).

Den skole vi var i1 praktik pa, er en enhedsskole, hvor skolen sigter mod, at eleverne ikke deles efter evne
eller social baggrund, og at der er lighed for alle i samfundet. Forskelsbehandlingen skal kunne begrundes i
et lighedsprincip, og man skal give den enkelte elev mulighed for at nd sa langt i uddannelsessystemet, som
evner og anleg raekker. Alt dette er uathengigt af social, skonomisk, religios, racemassig eller etnisk bag-
grund. Dette, synes vi, satter et meget stort krav til den enkelte laerer, iser taget 1 betragtning af de store
@ndringer, der lige nu er i gang i folkeskolens struktur, samtidig med at der skal spares og spares, lererne
fér flere og flere ansvarsomrader tildelt, der forventes sterre og sterre undervisningsdifferentiering, eleverer
pa vidt forskellige niveau, og der er elever med stressede og pressede foraldre.

® P4 jagt efter lering i cyberspace, Folkeskolen.
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Larerne skal ogsa kunne vurdere undervisningsmaterialer i forhold til om de lever op til de nye mél og trin
mal. Lererne kan ikke l&ngere undervise i deres vante materiale, som de har brugt i mange ar. De skal hele
tiden opdatere deres undervisningsmateriale 1 forhold til regeringens @ndringer. Derudover stdr laereren 1 et
dilemma, da de ofte skal anvende undervisningsmaterialer, der ikke er differentieret i sa hej grad, som der er
krav til. Mange elever har risiko for at ryge 1 svinget, pd grund af at Danmark sigter mod at blive et videns
samfund og IT samfund. Dette forklarer méske, at regeringen indferer flere og flere tests i folkeskolen, for at
fa foling med, hvor mange elever der opfylder trinméil, og hvem der ikke gor. Vores get er, at statistikken
for de elever der ikke opfylde trin malene, vil stige. Men hvad med de elever der er foran trin malene, bliver
de stimuleret og er der plads til de intelligente elever? Bliver samfundet industrialiseret sa vi ender med, at
vi har et samfund uden sammenhold og fzllesskab, og 1 stedet individualister med adfzerd som robotter, der
blot tager imod instrukser, fra regeringen? For hvor mange siger noget imod de @ndringer der sker, og gér
mod strommen.

Tavleundervisningen er for os blevet en illusion som skolen og leererne holder fast i. Nar der skal vaere diffe-
rentieret undervisning der er tilpasset den enkeltes elevs niveau og méde at lare pa, er det for os en illusion
at felles tavleundervisning kan fungere for 25-28 forskellige elever. Dette havde vi en snak om 1 vores ef-
tervejledning med vores praktiklerer, og hun var ganske enig i det. Det var rart at fa bekreeftet at nogle lare-
re ogsa ser pa tavleundervisningen pa den méde, og at det er en af de store udfordringer som laererne star
overfor 1 planleegningen og udferelsen af den differentierede undervisning. Heldigvis kan lerere tjekke om
leeremidlerne lever op til feelles mal pa www.leremiddel.dk.

Det er imponerende at det skal og forventes at ga op 1 en hgjere enhed, uden at lererne gar ned med flaget,
og eleverne trives med en alsidig personlig udvikling. S hvad er mest vigtigt i det fremtidige samfund, er
det ekonomien eller barnets tarv; selvtenkende virksomhed, dannelse, selvstendighed eller ferdigheds-
kundskaber?

Lighed er et tema som vi synes er blevet meget relevant efter vores arbejde med FPO ” Ikke ensartethed
eller ensretning, ikke lige chancer i konkurrencen, men lige verdighed. Er der ogsé tale om lige rettighe-
der?” ® Dette citat har vi udvalgt fordi vi mener at der skal mere fokus p4 lige vardighed og lige rettigheder
for alle, og ikke ensartethed, ensretning eller lige chancer 1 konkurrencen.

Konklusion + noget sicende om substansen i jeres fpo

Ud fra ovenstdende kan vi konkludere, at der findes mange litteratursamtaler, man kan velge at bruge i un-
dervisning strategi? Kriterier?. Inden FPO’en fpo’en (centralt begreb) havde vi alle tre en forstaelse af, at vi
havde stillet 4bne og vejledende spergsmal, men vi fandt hurtigt ud af, ved hjelp af teorierne, at vores
sporgsméal havde varet lukkede. Ubevidst havde vi stillet disse spergsmaél, for at komme frem til vores tolk-
ning af litteraturen og laerervejledningens instrukser fine erkendelse!. Vi er blevet meget opmarksomme pa
hvor stor betydning det har, hvordan vi stiller spergsmélene, og med hvilken hensigt og formal, samt hvilken
effekt det har pé eleverne, i1 forhold til deres udvikling mod at blive en fremtidig samfundsborger. Heldigvis
har vi som larere stadig frit valg og mulighed for at vaelge den vej, vi mener, passer bedst til det eleverne
skal, for at opfylde trinmalene. Sa fremover vil vi vaere meget bevidste og omhyggelige med valg at samtale-
former 1 litteraturundervisningen. + noget fagligt

Vi har stedt pd mange tangenter vi kunne have veret gaet ud af, men vi har valgt at holde os til fokusomré-
det.

Litteratur — se formalia, neterammatikken.dk

Brodersen, Peter. Fibaek Laursen, Per. Agergaard, Karsten. Gronbaek Nielsen, Niels. Orsted Andersen, Frans
(1. udgave, 3. oplag, 2010): Effektiv undervisning. Gyldendal.

Imsen, Gunn (1. udgave, 2. oplag, 2008): Elevens Verden. Gyldendal.

Steffensen, Bo (3. udgave, 1. oplag, 2005): Nér bern leser fiktion. Akademisk Forlag.

Henriksen, Holger (4. udgave, 1999): Samtalens Mulighed. Holger Henriksens Forlag.

% Samtalens Mulighed s. 141
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Magasinet Folkeskolen(nr. 4, februar 2011): Pa jagt efter leering i cyberspace. Alinea
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Indledning

Denne faglig peedagogiske opgave veever tradene fra vores indtil nu erhvervede
teoretiske viden i bade linjefag og psykologi sammen med den praktiske erfaring,
vi har gjort os i skolepraktikken i de seneste uger. Praktikken har besvaret mange
sporgsmal, men har helt afgjort ogsa rejst mange nye speorgsmal pa forskellige
faglige omrader, iseer har emnet "moderne skolebgrn” givet os meget stof til
eftertanke - maske fordi det er en del ar siden, at vi selv har veeret skolebgrn.
Lavout. Orddeling mangler — der er sat lige hgjremargin — uheldigt.

Maske nesevne noget i forhold til konkrete problemstillinger (moderne skolebgrn —
uklart, upreecist, ufagligt).

Undervisningsformen har aendret sig meget i tiden siden vores sidste
folkeskoleeksamen, men uden tvivl har ogsa foreeldrenes, leerernes og ikke mindst
bernenes syn pa det "at ga i skole” sendret sig markant. Dette element vil vi have i
tankerne, nar vi tager udgangspunkt i den felgende problemformulering.

Samme — her bgrn fagligched pa i forhold til "at ga i skole”. Noget fra Feelles Mal +
undervisningsvejledningen + noget fagligt for faget (et sigte, noget I vil bgrnene

skal opna)

Problemformulering

Hvilke problemstillinger opstar der ved at arbejde med eksperimentel
undervisning i natur/teknik?

Meget aben problemstilling — bedre: Hvis vi vil derhen, hvordan kan vi sa gore det
bedre (et sigte).

Eksperimentel undervisning

For at kunne se pa problemstillinger, der er forbundet med eksperimentel
undervisning i natur- og teknikfag, er vi forst nedt til at forstd selve begrebet
eksperimentel undervisning. Begrebet eksperimentel kommer fra det latinske ord
experimentum, afledt af experiri, hvilket betyder at forsege. Et eksperiment er en
opstilling eller arrangement med det formdl at opdage nye sammenheenge eller at
efterprove en videnskabelig hypotese eller teorill, og ordet undervisning kan
udledes af det germanske unterweisen, hvilket omfatter handlinger, der har til
formdl at fremme tilegnelse af viden, kunnen, indsigt og forstaelse?. Igennem
eksperimentel undervisning skal vi altsa kunne opstille eller arrangere et forseg
pa en made, som formidler eleverne viden og erkendelse pa en empirisk made,
altsa byggende pa forseg og opnaet erfaring.

Hvordan omseetter vi denne erkendelse i praksis? Ok — hvad vil | gerne have, at
bernene far ud af det, jeres sigte? Geelder begrebet eksperimentel undervisning
ikke i lige sa hej grad for os som leererstuderende som for vore elever? I sa fald er
selve undervisningen vores forsggsopstilling, hvor vi arrangerer elever, metoder og
faglig viden i forskellige doser for at opna ny leering pa empirisk vis. Dog skal vi

" http://www.denstoredanske.dk/Samfund, jura_og_politik/e-ek/eksperimentel? highlight=eksperimentel
* ttp://www.denstoredanske.dk/Erhverv, karriere og_ledelse/didaktik_og_metodik/undervisninghighlight=undervisning



passe pa, at vi ikke kun kopierer "gamle travere”, men husker at teenke innovativt
og finde balancegangen mellem intuition og fornyelse pa den ene side og rutine og
sikkerhed pa den anden. Vi ma finde en sikkerhed i vor rolle som underviser og
kritisk vurdere vore egne undervisningserfaringer, og kombinere dem med den
tilgeengelige undervisningsfaglighed og de rutineredes erfaringer.

Eksperimentel undervisning konfronterer os med forskellige problemstillinger.
Iseer piger kan have en vis form for modstand mod teknikken, som bunder i
angsten for ikke at kunne forsta, hvad emnet gar ud pa.

Det kan veere sveert for leereren at overskue hele processen nar der pludseligt skal
findes mange forskellige ting frem fra diverse skuffer og skabe. Leereren vil opleve
at enkelte grupper meget hurtigt er feerdige med et forsgg, mens andre knap er
kommet i gang. De svage elever vil kreeve rigtigt megen tid, og derved vil meget af
fokus fra hele klassen flyttes over pa enkelte grupper. Dette kan igen medfere at
enkelte steerke elever vil kunne dominere en gruppes handlinger, og en svagere
elev vil bare flyde med stremmen, og derved ikke veaere helt klar over hvad der
egentligt foregar.

Et disciplineert problem ved at lade eleverne udfere eksperimentelle forseg er, at
nar undervisningen skal forega i et forsegslokale, er dette ofte et uvant lokale for
eleverne, hvilket kan fa dem til at sendre deres opfersel. Nogle elever tror at man
kan opfere sig anderledes og at de geeldende regler er sat ude af spil, nar man
ikke er i de vante lokaler, dog har vi i praktikperioden observeret, at man ikke
engang behgver at skifte lokale for at opleve en lignende problemstilling, og det er
den og dennes arsager, vi vil fokusere pa. Forst vil vi dog beskrive de metodiske
overvejelser, som la til grund for et planlagt forseg.

Metodisk valg

Tilretteleeggelsen af vor undervisningeforleb har taget afseet i Hilbert Meyers ti
kendetegn pa god undervisning 3, som indeholder felgende punkter:

Strukturering af undervisningen, meget leeretid, leeringsfremmende arbejdsklima,
indholdsmeessig klarhed, meningsdannende kommunikation, individuelle
hensyn, intelligent treening, transparente praestationsforventninger, metode-
mangfoldighed og stimulerende milje.

Uklart, hvorfor dette er godt. Det er implicit, at det er godt at bruge Meyer her.
Ver eksplicit — kom med nogle ckf’er, undervisningsveijled og noget fagligt, der
forteeller om hele sigte med at undervise i faget.

Forteel sa, at netop Mever lever op til det sigte — og det er derfor, I vil bruge hans
tilgang.

3 Hvad er god undervisning, s 17-18



Analyse

I vores praktikperiode har vi ledsaget en 2. klasse i natur/teknik (en time/uge),
den samme klasse i matematik, en 3. klasse i natur/teknik (en dobbelttime/uge)
og en 8. klasse i bade biologi og fysik/kemi.

Natur/teknik er en fejlkonstruktion — det bgr hedde natur-teknik. Men problemet
er, at nu overfores fejlen til 3./4. klasse. Det bagr veere 3.-4. klasse.

For vores mode med klassen havde vi gennem vores studieprodukt om biogas til
undervisningen pa 3./4. klassetrin til den 3. klasse planlagt et undervisnings-
forleb der bade skulle indeholde teori og praksis. Den rgde trad i undervisningen
er dyrkning af majs og anvendelse af bade majsen og organisk affald til biogas-
produktion med efterfolgende stremproduktion. Som det fremgar af bilag 1,
indeholder vores studieprodukt et steorre forseg over 2-3 uger, hvor organisk
affald tilsat hensemog seettes til at forradne for at observere dannelsen af gas.

Vi tog udgangspunkt i Hilbert Meyers ti kendetegn pa god undervisning, og har
fortolket dem saledes: (ok — men uklart for mit, hvordan I er kommet fram til,
hvad ”"god undervisning” er for jer — hvordan I har leest jeres bekendtggrelse og
udlagt den). I princippet er jeres strategi uklkar — hvad vil I med undervisningen i

faget?

e Strukturering af undervisningen: Tydeligt indhold af proces og mal.
Eleverne skulle med det samme leere deres rolle i undervisningen, kende
reglerne for samspillet, og kende aftalerne omkring ansvar og sikkerhed. Vi
ville starte med at lave et feelles regelseet, sdsom at reekke handen op nar
man vil sige noget, ga pa toilet i pauserne, ikke snakke med sidemanden og
lignende. Det er iseer vigtigt for os, at eleverne straks ved, hvor vores
greense gar, og det er en naturlig proces at eleverne jeevnligt vil prove
graenserne af.

e Meget leeretid: Gennem god styring af klassen og god forberedelse ville vi
prove at fa sa meget effektiv tid som muligt med klassen, altsd undga alt for
meget forstyrrende organisation og fa et fornuftigt afstemt timeforlgb. Ved
at bernene folger de feelles regler angaende toiletbesgg med videre vil vi
kunne foretage mere uforstyrret undervisning, og der vil ikke kunne opsta
mere virvar end hejest nedvendigt.

e Leeringsfremmende arbejdsklima: Ved hjeelp af gensidig respekt, regler der
overholdes, vilje til at tage ansvar, og ved interessant og varierende
undervisning. Vigtigt for os er at vi finder emner som bgrnene kan forholde
sig til, og allerhelst som de kender fra deres dagligdag.

e Indholdsmeessig klarhed: Ved udarbejdelse af let forstaelige
opgaveformuleringer, tavlegennemgang af det lidt mere komplicerede,
plausibilitet i det tematiske forlgb, samt klarhed og forpligtelse i



resultatsikringen. Samtidig vil vi gerne starte med at forteelle eleverne hvad
det er vi gnsker at leere dem, saledes at de bliver klar over sammenhaengen
(den rede trad) med hvad undervisningsmodellen gerne skulle lede os frem
til.

Meningsdannende kommunikation: Ved hjeelp af gode samtaler mellem elev
og leerer vil vi prove at give eleverne lyst til at vide mere, og give dem stof til
eftertanke. Spergsmal som "Hvordan er din dag uden strem?” far alligevel
de fleste elever til at teenke en ekstra gang, og far forteelle- og spergelysten
frem i bernene. Emnet bergrer bernenes dagligdag, og de har hver iseer
forskellige oplevelser, men med samme udgangspunkt. Efter hver time giver
vi eleverne muligheder for at komme med feedback, og evaluerer samtidigt
lige kort det der er foregaet.

Metodemangfoldighed: For at kunne bibeholde elevernes opmaerksomhed
veelger vi at veksle mellem metoderne. Variation far bgrnene til at opleve de
forskellige underemner mere interessante. Vi medbringer stoffer bernene
skal fele pa, laver frontalundervisning (blandt andet overhead), lader
bernene tegne, og lader dem fantasere om de forskellige ting (tidsrejse),
leeser op og lader dem arbejde lidt i grupper. Der findes utallige mader man
kan stimulere eleverne pa, og det er bare om at finde de passende til emnet.

Individuelle hensyn: Individuel hensyntagen til elevernes forskellighed
kreever ukonventionelle former, meget tid, talmodighed og et indgaende
kendskab til den enkeltes behov og evner. Dette indgaende kendskab
mener vi ikke det er mulig at opna pa den korte tid vi skal undervise, sa vi
prover at lave undervisningen saledes at alle kan veere med, og ma sa, hvis
det kniber for nogle, lige give dem lidt ekstra undervisning. Vi er to
praktikanter, og en af os kan hjeelpe dem har ekstra behov. Ved meget
forstyrrende elever, som ikke kan holdes pa et rimeligt stgjniveau, vil vi nok
veelge at en af os tager eleven eller eleverne med udenfor lokalet, saledes at
undervisningen i klassen ikke bliver mere forstyrret end hgjest nedvendigt.

Intelligent treening: Hvornar kan man kalde treening intelligent? Treening
bliver af mange elever betragtet som en negativ og kedelig ting, men ved at
gore undervisningen interessant, og samtidigt malrettet imod elevernes
dagligdag , tror vi at vi kan gere eleverne interesserede og dermed villige til
at leere. Det er motiverende at traene nar det sker frivilligt, nar der er
mulighed for selvvirksomhed, nar resultatet af treeningen er letforstaeligt og
kontrollerbart og nar der findes en faglig interesse for leerdommen. Treening
finder sted nar en tilegnelses- og arbejdsfase er helt eller delvis afsluttet. Vi
veelger her ved opstarten af hver lektion kort at evaluere det vigtigste og det
vi forventer, bgrnene skal have leert. Saledes finder vi ogsa ud af om
eleverne virkelig far noget med, eller om det bare er os der far det indtryk.
Undervisningens treeningsfaser er intelligent udformede nar der treenes
tilstreekkeligt hyppigt og i den rigtige rytme, nar opgaverne er formuleret, sa
de passer ngje til leeringens og klassens niveau, nar eleverne udvikler




treeningskompetence og benytter de rigtige leeringsstrategier, og nar
leererne giver malrettet hjeelp til treeningen.

e Transparente preestationsforventninger: Praestationsforventninger bliver
kommunikeret bade verbalt og nonverbalt, det veere sig gennem mundtlige
meddelelser, skriftlige karakterer, begejstringsudbrud fra leereren gennem
ros og positiv opfelgning nar klassens arbejde vurderes, men ogsa ved
subtile signaler i kropssproget. Det valgte leeretempo signalerer ogsa noget
om praesentationsforventninger. I vores undervisningsforlgb har vi som
bekendt en 2., 3. og 8. klasse. Vi har ikke meget undervisning med 8.
klasse, men mener at skriftlige karakterer kun kan anvendes her, og kun i
begreenset omfang, for eksempel ved aftholdelse af en test. Havde vi haft
klassen i leengere tid ville det ogsa veere muligt at komme med karakterer
for arbejdsindsats. Eleverne i 8. klasse har ogsa selv forstaelsen for hvad
karakterer betyder for dem, og kan selv se hvis de ikke opnar
tilfredsstillende resultater. De mindre klasser forstar endnu ikke
betydningen af karakterer, men vil bedre kunne fortolke mundtlig ris og
ros.

e Stimulerende miljg: Leererens vigtigste opgave bestar i at skabe et frit og
stimulerende rum for eleverne. Det er vigtigt at der er en balancegang
mellem frihed og orden. Undervisningsforsker Jaap Schreens (1992) har i
sin metaanalyse fastslaet at der ren statistisk ikke kan pavises nogen
positiv effekt pa elevernes leeren, nar det geelder klasselokalets,
materialernes og skolebygningens tilstand, sa det er ikke det der skal til for
at opna et stimulerende miljo ifolge hans analyse. Vi mener at selve
klasselokalet selvfolgeligt har en betydning, for uden de rigtige remedier er
det jo ikke muligt for os at foretage den kompetente undervisning, men det
afgorende ma absolut veere fremgangsmaden i undervisningen. Selvfglgeligt
skal de mest basale ting sa som lys, god udluftning, og akustik veere
tilgodeset. Der skal veere god plads i lokalet, samt helst ergonomiske stole
og borde der passer til elevernes og leererens behov. Af remedier skal der
selviolgeligt veere en tavle eller et smartboard som alle elever kan se, samt
meget gerne muligheden for at komme pa internettet. Det er vigtigt at
eleverne foler sig hjemme og godt tilpas i deres klasselokale. Dette vil ogsa
give dem et vist form for ansvarsfolelse, og fa dem til at passe lidt bedre pa
tingene som helhed i klassen. Endvidere er det vigtigt at hver elev har sin
faste plads, og gerne en skuffe hvor kun han/hun ma komme ting i.

Anvendt konstruktivisme

Med de metodiske overvejelser om vores undervisning i tankerne, skal vi prove at
| se pa, hvordan vi kan omsaette dem i praksis, set ud fra et konstruktivisktisk

leeringssyn. Tager man f.x. psykologen Jean Piaget (1896-1980), som regnes som

den forlgbende kraft bag begrebet konstruktivisme, sa finder man frem til at

mennesket via leerings- og erkendelsesprocesser selv konstruerer deres forstdelse



af verden og dermed af deres udvikling, i modseetning til leering som en
pdfyldningsproces.*

Ok — men hvorfor er det konstruktivistiske leeringssprincip godt? Det ser ud som
om, at I lige sa godtd kunne have taget et andet princip. Der bgr nsevnet noget
om, hvad I vil have, at bogrnene skal have ud af undervisningen (et sigte) — og sa
seette nogle kriterier op, for hvad der er godt og skidt. Sa vil det blive tydeligt, hvd
den konstruktivistiske tilgang kan bidrage med.

Leering er altsa en interaktiv proces mellem den leerende og sin omverden.
Leeringen skabes individuelt udfra den viden, personen allerede har og de konklu-
sioner og sammenhange, vedkommende kan koble sammen. Har man saledes i
tankerne, at alle elever i en given klasse har forskellige forudsaetninger i henblik
pa perception og formaen, sa ligger tanken pa forskellige leeringsstile neer.
Eleverne har forskellige erkendelsesformer og tankemader, og det er utopisk at
antage, at alle elever far den samme leering ud af den samme besked, nar de nu
har forskellige preeferencer, igennem hvilke de leerer bedst. Ideelt ville det altsa
veere, hvis vi i vores fremtidige undervisning kan inddrage forskellige leeringsstile
og leere at anvende disse, uden at miste af syne, at elevernes preeferencer kan
eendre sig med tiden. Individuelle leeringsstile ma efter vor opfattelse veere den
ideelle made at anvende konstruktivistisk leeringssyn i praksis for at
imedekomme elevernes kognition. De forskellige leeringsstile ville ogsa tilgodese
elevernes forskellige former for intelligens, idet nogle har deres styrke pa det mere
rummelig-visuelle omrade, andre pa det musikalske, sproglige eller logisk-
matematiske omrader.

Forsgg i praksis

Ser man pa de indsamlede data i vores praktikjournal, sa finder man faktisk kun
en begraenset meengde oplysninger, hvis man leder for dokumentation for
eksperimentel undervisning, og det er der en meget veesentlig arsag til.

Man kan uden tvivl bedre seette sig ind i vor tankegang, nar man ved felgende
omkring os: Vi tager ikke leereruddannelsen ad den forste uddannelsesvej,
tveertimod har vi begge bade en primeer uddannelse og efterhanden ma vi vel godt
kalde det mange ars erhvervserfaring i livets rejsetaske, og denne primeere
uddannelse er bestemt ikke uveesentlig, nar vi taler bade om naturfag men ogsa
at gennemfore eksperimenter, vi er nemlig begge to uddannede landmeaend.

Som landmeend er vi vant til at tumle bade hurtige kraftoverferinger og tunge
maskiner, men ogsa kemikalier af bade ufarlig og farlig karakter. Et enkelt begreb
overskygger derfor hele erhvervet: Sikkerhed.

Sikkerhed

* Udviklingspsykologiske Teorier, s 303



Dertil kommer endnu en faktor: Vi er ogsa foreeldre. Alt taget i betragtning har vi
opbygget os et erfaringsgrundlag, som beror pa at bruge megen omtanke, nar
man blander bern og teknik, og at det som regel gar meget hurtigt, nar noget i
denne blanding gar galt. Afhaengig af deres alderstrin kan bern i mere eller
mindre grad overskue konsekvenser af deres handlinger, modtage en eller flere
beskeder omkring et arbejdsforleb og udvise nogen grad af ansvarlighed.

Veaesentligt er dog altid, at bernene kan respektere en besked og overholde aftaler,
idet det forst og fremmest handler om deres sikkerhed og vi har ansvaret for dem.
Netop disse sidste forhold er der store problemer med i denne 3. klasse, og derfor
har vi valgt at veegte sikkerheden hejere end eksperimentet med eksperimentel
undervisning.

Med udgangspunkt af vore observationer i denne klasse, hvor der som oplyst af
praktikleereren tre af i alt 24 elever har en ADHD-diagnose, yderligere tre er
indstillet til psykologisk vurdering og en del bern er blevet skilsmissebgrn inden
for det seneste ar, ma vi erkende, at den sterste problemstilling, inden den
eksperimentelle undervisning kan udferes i praksis, handler om sikkerhed. Vi
fandt det pa ingen, made forsvarligt at opstille det tidligere beskrevne forseg, hvor
der skal bruges remedier af glas og der dannes metangas, som til sidst skal
breendes af, i en klasse, hvor beskeden ”lad dette forseg sta i vindueskarmen og
iagttag udviklingen over en laengere periode” med allerstorste sandsynlighed ville
udlese et veeddelgb om at gere det stik modsatte i sa stor grad som muligt, helst
med odeleeggelse af bade materialet og forseget til folge.

Det var ikke med let hjerte, at vi tog konsekvensen af vores vurdering og undlod
at gennemfore forseget. Denne problemstilling har dog uden tvivl fort til en sterre
refleksion og analyse over forandringen af veerdierne i forholdet mellem eleverne
og skolen.

Veaerdier sendres

Det er ikke kun i denne 3. klasse, vi har observeret forandringer siden vores egen
skoletid. Og nej, vi har bestemt ikke kun veeret englebgrn. Men vort indtryk er, at
der er en vaesentlig forskel: Vi vidste, at vi gik i skole for vor egen skyld. Der var to
seerlige begreber, nemlig respekt og konsekvens, som preegede meget af vor
skoletid.

Hvordan gar det til, at vi i vores skolepraktik har medt elever i en 2. klasse, som
svarer leereren igen — meget vedvarende? Hvor klassens mest provokerende dreng
er son af skolens AKT-leerer? Som siger hejlydt i undervisningen, at det er forkert,
det, leereren siger? Som naermest ligger med benene op ad bordet, som ikke
respekterer leererens besked, som som flere andre ikke kan helt basale ting: At
sidde uden at forstyrre og lytte i ca. 35 minutter.

Hvorfor kan man have en 3. klasse, som simpelthen eksploderer over et enkelt
ord, som maske er udtalt senderjysk i stedet for rigsdansk? Elever, som helt
normalt kalder hinanden for dumme svin og snakker pa tveers af klassen i



undervisningen, som siger til leereren at han er rgvirriterende og hele tiden pisker
en balladestemning op? Som ikke forstar at omseette meningen af beskeden ”szet
jer og ti stille”, som ikke kan skrive samme besked af fra tavlen uden seks
stavefejl? En klasse, som kollektivt udviser sa meget mangel pa forstaelse for
skolens mening og respekt, at man fraveelger at gennemfore forseg med eleverne,
saleenge man ikke har opnéet mere kompetence pa omradet?

Det er bare nogle af de spergsmal, som far os til at fele sig som Grauballe-
mandens skolekammerater sammenlignet med de elever, vi star overfor. Hvordan
har veerdierne kunnet rykke sig sa meget pa 30 ar?

Svaret findes efter vores opfattelse i den aendrede identitetsdannelse, som de
moderne bgrn star overfor. Hvor bern af vores generation ikke behgvede at kunne
det helt store, for de kom i skole, stilles der til vore forskolebgrn krav om at veere
bade miljebevidste, at kunne treeffe rimelig mange valg, at have it-kompetencer og
i endnu hgjere grad end os at leve op til deres foreeldres drem om det perfekte
barn.

Erikson (1902-1994) er en af de udviklingspsykologer, som har beskeeftiget sig
mest med identitet. Han tog udgangspunkt i Freuds (1856-1939) teorier og
dennes personlighedsmodel, dog sa han identitetsdannelsen i samspil imellem
jeg’et og dens omverden, og giver jeg’et dermed mere betydning end Freud gjorde.
Hvor Freud gav de biologiske instinkter en altafgerende rolle stod Erikson for den
opfattelse, at menneskernes sociale interaktion preegede den personlige adfeerd. >

Identitetsdannelsen er pa ingen made konstant, idet kravene til samfundet
eendrer sig lgsbende. Den primeere socialisering af barnet sker i familien,
bernehaven, skolen og relationer til andre bern og voksne kan altid kun have
sekundeer karakter. Det ma derfor ligge indenfor familiestrukturens rammer, at
veerdierne for identiteten har sendret sig s4 meget i de sidste 30-35 ar.

Behovskonflikt

Forklaringen kan man finde ved at have bade Maslows (1908-1970)
behovspyramide® og Eriksons teori i tankerne, mens man ser pa relationen
foreeldre-barn i henblik pa& barnets identitetsdannelse. Foreeldrene til den
moderne generations skolebgrn har oplevet fuld beskeeftigelse af begge parter og
dermed gkonomisk sikkerhed, som har kunnet deekke deres behov for sikkerhed
fuldt ud. Arbejdet har ogsa for kvindernes vekommende daekket sociale behov, og
med den voksende velstand er ogsa betydningen af fritidslivet vokset, hvor bade
sociale men ogsa personlige behov (selvhaevdelsesbehov) har kunnet deekkes.
Velstanden har gjort videreuddannelse muligt for langt flere, og mange har segt
opfyldelse af de selvrealiserende behov i uddannelse, rejser og kraevende
fritidsinteresser. Generationen af foreeldre har frigjort sig fra deres egen
barndoms indskreenkede muligheder.

> Udviklingspsykologiske Teorier, s 76
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Alt dette koster dog tid. Mor og far arbejder, fritiden bruger de pa at realisere
deres dremme — og hvem har tid til at give bernene deres identitet? Far og mor
har ikke, og for at kompensere for den manglende tid, ophgjes bgrnene til prinser
og prinsesser, som far lov til at bestemme mere og mere. Hvem har ikke overhort
samtalen i supermarkedet, hvor mor sperger firearige Line, hvad de skal have til
aftensmad? Berns opfattelse af sig selv i en social sammenheaeng kan ikke andet
end at rykke sig mod en opfattelse af sig selv som veerende verdens
omdrejningspunkt, nar manglende tid til daglig samspil opvejes af korte
intervaller af "kvalitetstid”, hvor barnet skal treeffe valg og endelig ikke skeaeldes
ud. Denne effekt ma veere selvforsteerkende, nar barnet oplever, at deres
kammerater i bernehaven oplever sig selv lige sadan.

Freud har i sin personlighedsmodel en god forklaring for dette. Han deler
personligheden op i Det’et (id), Jeg’et (ego) og Overjeg’et (superego), som i en
normalt udviklet person vil std i en fornuftig relation til hinanden’. Vi kan
forestille os, at foreeldrenes enske om og pludselige mulighed for at fa opfyldt
deres selvrealiserende behov har sat dem i en interessekonflikt mellem sig selv pa
den ene side og deres begrns tarv og behov pa den anden side. Overjeg’et ma
teenkes at tale med den darlig samvittigheds stemme og resultere netop i ensket
om at gore det godt igen ved at opfylde det, de anser for at matte veere bernenes
onsker: Lade bgrnene bestemme omkring nogle forhold, som de mentalt dog ikke
er i stand til at kunne administrere endnu. Foraeldrenes overjeg er i denne
sammenhaeng direkte med til at give bernene et storre ego, og resultatet ser vi i
klasseveerelserne i dag: Sma egoister, selv om det nok ikke anses som politisk
korrekt at udtale dette sa konkret.

Som hejt veegtende faktor ma den eendrede familiestruktur af sammenforte
familier seette deres praeg pa bernenes identitesdannelse. Efterhanden oplever
mange bern at tilbringe en uge hos far og en uge hos mor, og maske har
foreeldrene hver isser fundet nye partnere, som igen har taget delebern med i
forholdet, maske er der kommet et feelles barn til, sa der er i grunden ikke noget
at sige til, at bern mildest talt bliver forvirrede med hensyn til deres plads i
selskabet, nar de hele tiden modtager uens og maske endda modstridende
signaler, som de skal atkode og omseette til deres egen identitet.

Konklusion

En ting har vi helt bestemt leert i vores praktiktid: Undervisning handler ikke kun
om at komme ind i et klasseveerelse, heelde viden ud, og ga igen. Det handler
meget mere om en interaktiv proces med mange forskellige individer, som hver
iseer star pa deres sted pa den udviklingsmeessige og faglige stige, som forer dem
til leering. Fokus er her pa aktiviteter, proces. Hvor skal processen fore hen? Hvad
skal bgrnene have ud af faget?

7 Udviklingspsykologiske Teorier, s 42
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Vi ser det som vores fremtidige udfordring at mede eleverne pa netop deres
personlige stasted og give dem de bedste forudseetninger for at de individuelt kan
opna leering. Dog har vi ogsa erkendt, at det er nogle fa elever, som gdeleegger
meget af den kostbare leeringstid for andre elever og undervisningstid for leereren.
Det er sveert at treekke greenser, idet der ikke rigtig er nogle konsekvenser i det
tilfeelde, at regler ikke bliver overholdt. Dette forhold ser vi som meget
problematisk i forhold til eksperimentel undervisning, da det i sidste ende er os
som leerere, der har ansvaret for elevernes sikkerhed og gennemforelse af forseg
pa forsvarlig vis. Vi gnsker at finde redskaber, som seetter os i stand til at skabe
en positiv motivation for eleverne med henblik pa deres forstaelse af skoletiden —
at det ikke drejer sig om en obligatorisk fritidsbeskeaeftigelse, men at skolen rent
faktisk skal danne og uddanne dem til et velfungerende og demokratisk
menneske, som kan fungere ikke mindst i social henseende i samfundet.
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Forseg med Energi 5.1

Nar vi smider affald ud, vil der veare en meget stor del (op til 30%) der
er organisk materiale. | stedet for al smide dette ud, kan det bruges til
at producere biogas. Dette arbejdsblad giver en metode til at lave sit
eget lille biogasanlaeg. Dette forseg tager et par uger og skal passes
lidt ind imellem. Det er nedvendigt at vaere grundig og felge
instruktionerne godt.

Underseg selv og lav forseg:

Dette skal du bruge:

1. Noget organisk affald — f.eks.
grent, bred, maelkeprodukier,
etc. (ingen plastic eller pap)

2. Gedning fra Hans

3. En stor dunk (gerne 10-25 1)

4. Prop

5. Slanger

6. 50-100 ml engangssprojte

7. Slangeklemme

8. Begerglas (stort)

9. Isolationsmateriale

10. Spidset glasrer

Sddan kan du starte dine
underssgelser:

[ 1. Fyld dunken med affald god
blandet med gadning

2. Setpropiog saml forseget

som vist pa billedet

Serg for at alt er tast

Pak dunken godt ind i

isolationsmaterialet og stil den

veek i et par dage

3.
4.

Efter et par dage skal luften i
dunken ud, s det bliver ren gas
der er inde i dunken, Der skal
derfor luftes ud.

5. Serg for at din engangssprajte
er fyldt helt op med vand, nar
du starter.

Luk lidt op for slangeklemmen
lad iuften sive ud indtil det
begynder at lugte — sa er det

~o

1. !-Ivad slu_al der Iil._Ior at biugas_ kan levere ensr_gi nok til at varme Ten nalurges
Jors bolig 0p? lp: chiock p fres varmeregning Ivor Mange | | | iandingen st og arbede et
2. Hvor meget organisk affald laver |? (-pa en uge, -pa et &r) par uger — s er den klar.
3. Hvor meget affald skulle | have, for at | kunne veere i ;
selviorsynende med energi vha. biogas? Brug siickerhedsbriller her- Hold an
teendstik hen foran det spidsede
4, Hvad ger man med affaldet, som det er nu? lasrar og luk forsigtiot op for
5. Hvad skal der til, for at | kan producere energi vha. affald? g 9 igl op

slangeklemmen — hvad sker der?

Biogas 1
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Problemformulering
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§ Indiedning

Vores praktikperiode absolverede vi pa en folkeskole i Redekro. Vi blev modtaget med dbne

arme og fglte os rigtig godt tilpas. De andre laerer, men ogsa fx pedellen var meget
imgdekommende og hjselpsom.

I denne opgave vil vi beskaeftige os med vores undervisningsforigb i en 6. klasse i faget
Natur/Teknik. Klassen bestar af 22 eleve@lo piger og 12 drenge. Vores forlgb varede 3 ugera @
2 lektioner per uge. I uge 4 havde klassen ingen Natur/Tekni@ndervisning, da disse timer

skulle bruges til teater.
> Siptle

Vi hafvalgt emnet vedvarende energikilde}, fordi vi syne?,"clet er et meget fremvisende emne
og meget vigtigt for rremtiden, da ressourcerne er begraenset over for miljget.

Undervisningen kan oprettes pd en eksperimental metode, som faelles mal 2009 ogsé szetter
fokus pa.

e e

UV*-

(ed.
\(,1 é;’?(g. g(WUM Sdﬁa@h M
L 4,,,((.31\.4 ( Leagiimanih w.huﬂ{)
@M,mw»«




§Probiemfarmufering

Gennem beskrivelse, analyse og vurdering af oplevet laererpraksis i praktikken med fokus pa
omrédet eksperimentel undervisning i faget natur/teknik bestemmes laererens centrale opgaver
og ansvar i relation til klassen og den enkelte elev. Der fokuseres p3' Planizegning,
tilrettelaeggelse, gennemforelse, og evaluering af eksperimenterende underwsnmg i
Natur/teknik med fokus p8 arbejdsméder og tankegange :/?éﬁes ﬁﬁl for faget.

Der gnskes en analyse og fortolkning af, hvordan der i undervisningen kan arbejdes ud fra et
konstruktivistisk laeringssyn, som inddrager forskellige leeringsforst8elser evt. Piaget.

Dette farer frem til og skal inddrages i opgaven ud fra falgende problemformulering:

e Hvilke problemstillinger opstér der ved at arbejde med eksperimentel undervisning i
natur/teknik?

ettt (o G ")

Metode- og teoriafsnit

B Prakeikforiph

Vi har valgt at strukturere vores undervisningsforigb saledes, at vi begynder med den teoretiske
del (energiforbrug og energiformer, specielt vedvarende energikilder), derefter
praktisk/eksperimentel undervisning (bygge en etektrisk vindmglle) og til afslutning en
fallesforstielse af hele emnet og "spar pa strsmmen”.

De f@grste to lektioner handlede om, at far eleverne til at reflektere over deres egen
energiforbrug derhjemme, idet de selv skulle teenke over, hvilke apparater de har i deres eget

vaerelse, som bruger elektricitet. ‘lMLM &0‘ d—U&“ e,, M i

Den fgrste time sluttede med, at eleverne skulle forestille sig en hverdag uden strﬁm. I
fallesskab diskuterede hele klassen, hvordan en hel dag uden strgm kunne se ud, fra morgenen
uden et vaekkeur, skolen uden en kiokke og en aften uden fjernsyn. Det var meget sjovt for 0s
og for eleverne at overveje og iagttage, hvor sveer en hverdag kunne se ud uden strgm, og hvor
afheengig vi egentlig er af strem. Derudover viste Lennart nogle forskellige billeder, hvordan
man kunne erstatte en genstand, som har brug for strgm, og en som ikke har brug for det fx et
stearinlys eller et vaskebraet, men eleverne skulle 0gsa selv komme med nogle forslag.

Den anden time var bygget op p8 den mdade, at eleverne kunne hgre og se samtidigt, da
undervisningen var underbygget med en smartboard-fil, med forskellige vedvarende
energikilder. Sonja fortalte, hvordan de forskellige kilder omdanner eller udnytter energi, og ved
hijzelp af billeder kunne eleverne sa direkte se sammenhzaeng meflem det der blev sagt og,
hvordan kilden ser ud i virkeligheden. Da det gik mere | dybden med forklaring pd, hvordan
vinden overhovedet opsté’ur. underbyggede Sonja dette 0gsa med en kort klip, som eleverne selv

-



skulle svare pd. Det gjaldt om at forklare, hvorfor flammen af stearinlyset lige preecis viser den
ene eller den anden retning.'

Undervejs i timen spurte flere elever, hvorfor alle huse sa ikke er udstyret med solceller, eller
hvorfor der ikke overalt star vindmgiler, nar disse energikilder er s3 miljgvenlige. Det var et
stort tema i denne time, og eleverne havde det svaert med at forstd den skonomiske baggrund.

Fokus i disse to lektioner var den teoretiske del i vores undervisningsforlgb, hvor eleverne blev
introduceret i emnet energi og deres forskellige former med stor interesse for at skabe et
samspil mellem elevernes egen hverdag og natur/teknik undervisning.

1 tredje og fjerde lektion skulle eleverne arbejde praktisk. Deres opgave var at bygge en
vindmalle. Vi bookede i disse timer traeslgid, da vi havde brug for dekupgrsav og andre
vaerktgjer. Elevernes forste opgave var, at de selv skulle danne grupper. Efter grupperne blev
dannet, viste det sig, at pigerne slog sig sammen og drengene, men der var kun en gruppe,
hvor de var blandet. Stefan introducerede eleverne kort i den praktiske opgave, han gjorde
eleverne opmeerksom pd, at de skulle arbejde stille og rolig og med stort ansvar, da slgjdiokalet
jo ikke var en legeplads. Eleverne lyttede spaendt og gik rolig i gang. Efter fa minutter var
Stefan meget optaget i at besvare de mange spgrgsmal fra eleverne.

Disse to lektioner afsluttede vi med at afprgve, om elevernes vindmgller var i stand til at
producere elektricitet. De skulie tilslutte deres mgller til en dynamo og ved hjeelp af en staerk
vindblzser blev vingerne drevet rundt. Nogle fungerede udmeerket og nogle slet ikke, fejlkilder
var hovedsagligt skolens darlige udstyr. Mange dynamoer og ledninger var gamle, og det var
grunden til, at det mislykkes hos nogle. Det var ret frustrerende, at grunden til, hvorfor
eksperimentet mislykkedes, var skolens rammer. Stefan var sa frustreret over de fa midier pa
skolen, at han pé egen hand kabte lys til de vindmgller. Det er jo egentlig ikke laererens opgave
at betale undervisningsmateriale, men det kan pd den anden side 0gsd vaere sveert at holde en
god undervisning, nar skolerne er afheengigt af gkonomiske naere rammer.

De sidste to lektioner ville vi afrunde undervisningsforlgbet med det konkrete emne “spar pad
strammen”. Her viste Lennart forskellen mellem en normal pare 60 Watt og en energisparpzere
med kun 11 Watt. I fallesskab regnede vi gennemsnitsforbruget. Vi sagde, at en paere lyser et
helt & igennem uden at blive slukket, og udregnede prisen p% en 60 Watt og en 11 Watt peaere.
Dermed fik eleverne en direkte sammenligning, og de var helt overrasket over, hvor meget man
sparer. Da de nu vidste, hvor meget en paere koster, skulle de nu tzelle, hvor mange paerer de
ca. havde derhjemme. Det var en rigtig oplysning for eleverne, hvor meget man egentlig skal
betale for noget, som er s& almindeligt. Det var alts3 oplagt at snakke om “spar pa stremmen”
og eleverne havde ogsé rigtig gode rad, hvordan de selv kunne spare pé strgmmen. Som
afslutning viste Lennart ogsa en lille videosekvens pa ca. 4 minutter, som satte dette emne |
fokus.? Her inddrog vi igen IT med i undervisning for at skabe en interessant og speendende
time, som motiverede eleverne.

1 hitp://windwithmiller.windpower. org/da/kids/choose/wind/candie.itm

2 bttp-/fwww.voutube.com/watch?v=1-g73tyv04&feature=related




Det var en rigtig god blanding, som vi havde i vores undervisningsforlgb. Vi har arbejdet med
forskellige undervisningsformer og havde undervejs nogle problemer og positive overraskelser,
som vi | denne opgave vil analysere narmere.

- Kanstruktivismg/

Ved betegnelsen af konstruktivismen, bruger man en seerlig metode at taenke og arbejde pa.
Dette sker fgrst og fremmest inden for den humanistiske videnskab. Udgangspunktet er, at
mennesker opfatter verdenen forskelligt, dvs. at man ikke ser den i sig selv”. Man opfatter den
vildt forskelligt i forhold til ens egen kultur, dannelse, hvorndr og hvordan vi opfatter den.
Konstruktivismen handler om, at virkeligheden og sandheden bare er Konstrueret af mennesket
og dens synsvinkel.? '

Man er heller ikke interesseret i at finde ud af, hvordan verdenen “i sig selv” er, men man er
interesseret i, hvordan mennesker forstar, beskriver og fortolker det, som er omkring dem.

[ forhold til l2ering er konstruktivismen mere en laeringsteori, der siger, at leering er en aktiv
proces. Ved denne proces gar "viden” ikke direkte fra laereren over til den lzerende, men den
dannes helt nyt inde i hovedet og dermed skabes den ny. Ved denne dannelse bliver det nye
sanseindtryk omdannet i “elevens” hoved, ved hjalp af de erfaringer ag oplevelser eleven selv
har lavet. Dvs. man kan ikke bare halde viden ind i bevidstheden af en anden person.?

I konstruktivismen findes der ingen "sandhed”, eller noget som er "absolut”. Der findes kun det,
som man selv har'opbygget. Ved en fortolkning af de sanseindtryk som man fik og som blev

bearbejdet med kognitive strukturer.
:PJ/UI v don omal hMue, A
; . . .
Mle m Walgpe vV e v Qi‘%—l«

B Kognitive strukturer/’ Diéoad o

I (_P o r
Kognitive strukturer er ifglge Piaget et skema, som manq-nar inde i sig selv, og som benyttes til
at "forsta” omgivelserne.

De skemaer som man har inde i sig selv andres hele tiden. Den ene metode er assimilation,
dvs. at man tilfgjer noget passende til et allerede eksisterende skema. Den anden er
akkommodation. Dette betyder, at man tilfgjer noget til et eksisterende skema, som ikke passer
og man pga. dette skal aendre sit skema. Disse to eendringer kaldes for adaptionsproces. Dette
sker ikke efter hinanden, men pa samme tidspunkt.

Piaget kalder akkommodation for lzering. Dvs. at man hele tiden skal forholde sig til nye ting,
som ikke passer ind i det nuveerende skema.

"Enhver kan iagttage ...., hvordan bgrn fra 1 8rs alderen og opefter smider genstande pa gulvet
i forskellige retninger for at analysere fald og kastebane" (den lille Galilei!) "..., at spaedbgrn lidt

3 http:/fwww.leksiken.org/art.php?n=5014

* hrtp:/fwww.naturpaedagogik.dk/nvkonstruk htm




efter indlemmer hidtil ukendte objekter i hvert sit 'aktionsskema’ (ryste, gnide, kaste, osv.),
som om det drejede sig om at begribe det ved at bruge det ...".”

Dette udsagn viser, at bgrnene hele tiden afprgver og forholder sig til de ting, som er omkring
dem, og at de aendrer deres skema i forhold til det oplevelser de har.

{il Pingets stadicteori

Piagets mél med sine teoretiske grundantagelser var, at vi far en helhedsbeskrivelse og dermed
en forstielse af den menneskelige intelligens og dens udvikling.® Dvs. at udviklingsteorien er en
stadieteori, og dermed aendres stadierne, hvis mennesket udvikler sine kognitive strukturer.
Den psykiske udvikling rammer ifglge mod de stabile former for ligevaegt. S& uviklingen baserer
mere til en tilpasning til omgivelserne, som saerlig karakteriseres i bestemte alderstrin.

Hermed udvikler mennesket sig med sine erfaringer udfert fra sine egne handlinger pga. sine

egne tankegange og handlinger. Pa den made er det muligt, at man udvikler sig med @~ ( 4
sammentidlige differentiering og erkendelser, iszer i udviklingen af nye strukturer.’ 9_ M :

P& den made beholder man gamie strukturer under pdvirkning af nye erfaringer. Piaget mener,
at alle bgrn skal udvikles gennem de samme stadier, fordi det er forudseetning, at man kommer
i det naaste stadie, og man kan heller ikke springe over stadierne. Hvordan barnet kommer
igennem disser stadier er afhaengig af evnen og mest miljgfaktorerne omkring. Piaget mener
dog, at ikke alle bern kommer over stadierne. Dvs. deres udvikling kan ga i std pga. ulykker
med hjerneskade, arvelige grunde, miljgarsager, social-kulturelie-drsager. Han lagde vaegt p3,
med teorien tales om menneskets udvikling af erkendelse og egne handlinger og om barnets
egen konstruktion eller erobring som laeringsproces.

Stadierne inddeles saledes®:

stadie: Det sensorisk-motoriske stadie med 6 undertrin (0 - ca. 23r)
stadie: Det pra-operationelle stadie med 2 undertrin (ca. 2 - 6/7 &r)
stadie: Det konkret-operationelle stadie (ca. 6/7 — 11/12 &r)

stadie: Det formeit-operationelle stadie (ca. 11/12 - 15 &r)

RN

Vi saetter fokus p& det 3. stadie i analysen, fordi vores elever i 6. klasse ikke var aeldre end 12
ar.

* hitp://www.gegenstundpunkt.com/dansk/Kognitiv. btm

® Udviklingspsykologiske teorier, E. Jerlang, 4. udgave, 2. oplag 2008, s. 301
7 Udviklingspsykologiske teorier, £. Jerlang, 4. udgave, 2. oplag 2008, 5. 315-316

¥ Udviklingspsykologiske teorier, E. jerlang, 4. udgave, 2. oplag 2008, s. 316



Analyseafsnit/ undersggelsesafsnit

De fogrste to lektione%

Det viste sig, at eleverne havde forstand p8, hvad det betyder at have apparater pa “standby”,
da de selv begyndte med at starte en stor diskussion over dette begreb og dens konsekvens,
om det nu koster meget strgm eller ej.

Vi har bevidst valgt denne opgave, da eleverne kunne inddrage deres hverdag i undervishingen,
og det viste sig at veere en god motivation i begyndelsen, da mange elever deltog aktiv i
undervisningen. Tilknytning fra elevernes egen hverdag til et undervisningsforigh viste sig, at
vaere meget effektiv i hensyn til elevernes motivation og arrangement.

Vores mal med denne undervisningstime var, at eleverne opnaede indsigt i, hvad vi bruger
elektricitet til, og hvor vigtigt den egentlig er i vores aimindelige hverdag. Det passer ogsa til

Pallesrhﬁl 2009 i natur/teknik: "Formalet med undervisningen i natur/teknik er, at eleverne
opndrindsigt i vigtige faenomener og sammenhzenge samt udvikler tanker, sprog og begreber
om natur og teknik, som har veerdi i det daglige liv.””

Denne sammenkobling af forskellige medier som fx smartboard, videoklip, kopier og modeller
fremmede elevernes opmasrksomhed.

Da eleverne udmaerket kunne finde en forklaring pd steariniysets flamme viser den ene eller
anden retning, kunne man antage, at de har forstaet princippet bagved vinden.

Her begyndte vi igen at bruge elevernes egen hverdag til at motivere dem, da hele klassen
vidste, hvad en vindmglte er, og hvordan den producerer strom, i hvert fald overordnet. Vi
valgte at begynde med det kendte til det ukendte. Det var nemlig noget nyt at h@re om fx
biomasse som en vedvarende energikilde.

Ifgige Piagets izeringsteori er begrundelsen i assimilation, fordi eleverne tilfgjer
noget passende til deres allerede eksisterende skema (el-apparater af deres egen
veerelse).

Andres elevernes skema fra det kendte til det ukendte viden, kaldes det
akkommodation. De har faet kendskab til vindenergi og har hgrt noget nyt omkring
biomasse.

Begge naturlige processer kaldes for adaptation og foregér pd samme tidspunkt.
Den gentager sig, fordi skemaerne a&ndrer sig hele tiden i |aeringsprocessen.

o f o 2lgisnt o padt af T (Shalyq)

M3let med timen var, at eleverne skulle far kendskab til forskellige vedvarende energikilder og
deres vigtige rolle i fremtiden.

? hetp:/fwww uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles 22 0Maal?: 202009%20-
s 0Naturs20teknik/Forman!%20forsa20fagei%2Unatur%20teknik. aspx




Undervejs i timen spurgte flere elever, hvorfor sa ikke alle huse er udstyret med solceller eller
hvorfor der ikke overalt st3r vindmgller, nar disse energikilder er sa& miljgvenlige. Det var et
stort tema i denne time, og eleverne havde det sveert med at forstd den gkonomiske baggrund.

Piagets 3. stadieteori forklarer, at eleverne i sjette klasse ikke taenker logisk med
udgangspunkt i rent verbale udsagn, hvis de ikke eksperimenter konkret, fordi den
gkonomiske baggrund er endnu alt for abstrakt.*

Derimod fik eleverne forstand pa fordeiene og handlemulighederne i forhold til vedvarende
energikilder, som ogsa er et punkt i faellesmal 2009: “Stk. 3. Undervisningen skal medvirke til,
at eleverne udvikler forst8else for samspillet meflem menneske og natur i deres eget og
fremmede samfund samt ansvarfighed over for miljoet som baggrund for engagement og
handling. Undervisningen skal skabe grundlag og interesse hos eleverne for det videre arbejde
med fagene biologi, fysik/kemi og geografi.”"

3. til 4. lektion:

Det viste sig, at det var en st@grre opgave, at eleverne selv skulle danne grupper, end vi regnede
med. Det tog mere tid, end vi troede, da der var nogen, som ikke havde fundet en gruppe, eller
nogen som ikke kunne blive enige om, med hvem de ville arbejde sammen. Dette var vi ikke
bevidst over, og haeste gang bestemte vi, hvem der skulle arbejde sammen, da vi hele tiden var
under tidspres.

Efter timen reflekterede vi i fallesskab, hvor sveert det egentlig kan vaere at styre en hel klasse
under praktisk arbejde, da alle grupper ville have hjeelp og havde en masse spargsmal. Derfor
kom vi til en konklusion, at timen méske skulle have begyndt med en laengere introduktion,
saledes at eleverne i hgjere grad kan arbejde mere selvsteendig.

Interessant var ogs§ at se, hvordan de forskellige grupper lgste opgaven. Pigegrupperne var
meget hurtige og praecise, men havde ogsa brug for meget hjeelp af Stefan. Drengene var
meget forskellige. Den ene gruppe var meget ivrigt og prgvede at lgse opgaven alene, den
anden gruppe lavede mere ballade og pjatteri end at arbejde effektiv.

Vores mal med disse to lektioner var at lave en eksperimentel undervisning, som byggede pa
vores fgrste lektioner; ogsa her inddrog vi pa faellesmal 2009: "Stk. 2. Undervisningen skal i
vidt omfang bygge pa elevernes egne oplevelser, erfaringer, iagttagelser, undersggelser og

¥ Udviklingspsykologiske teorier, E. Jerlang, 4. udgave, 2. opiag 2008, 5. 337-338

2 pten-/ fwww.uvm. dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelies %20/iaal%202009%20-
% 20NatursZ0teknil/Formoal%20fors20faget %2 0naturdi20teknik. aspx




eksperimenter og medvirke til, at de udvikler praktiske faerdigheder, kreativitet og evne til
samarbejde..."!?

5. - 6. lektion:

Vi brugte flere gange smartboard i vores undervisning, da vi mener, at det fremmer elevernes
opmeerksomhed, ndr leererne benytter sig af forskellige undervisningsformer og underbygger
timen med visualiseret undervisning.

Efter konstruktivismens tankegange er lzering en aktiv proces, hvor eleverne leerer
ud fra egne oplevelser og erfaringer og ikke i den klassiske form i at "haelde viden
ind i bevidstheden”,

Vores mal var at komme vak fra den traditionelle undervisning og ga mere i retning af en
konstruktivistisk undervisning. Eleverne skal udvikle deres egen laeringsproces, og lzererens rolle
bliver mere til en mederator og vejleder for at udvikle elevens ansvar.

g Konklusion

Vi synes, at det var meget vigtigt at arbejde med forskellige undervisningsmidler, isaer med
inddragelse af IT, maodeller og kopier. Hermed kunne vi tilknytte materialedesign (en del af

UL A
praktisk-musisk-kursus) i slgjdlokalet og paedagogisk IT med elev rnes?praesentationer.
cdagogisk i, E[ :

Undervejs i praktikken har vi arbejdet med laeringsprocesserne ud fra bggerne “metoder i
naturfag” og “naturfag som almendannelse”, fordi vi i vejledningstimerne hgrte om at seette lille
mal.

Vi har observeret at arbejdet med eksperimentel undervisning i natur/teknik har fordele og
ulemper. En stor fordel var, at laererprocessen i praktisk arbejde var mest effektivt og deres
hukommelse var meget mere praeget i de folgende lektioner. En videre fordel var, at deres
motivation var meget hgjere, fordi de viste, at de skulle starte med praktisk arbejde.

Ulemperne var, at det kunne veere svaert for lzreren at holde styr pd klassen, fordi man hele
tiden brugte tiden i de forskellige grupper. For nogle elever var det vanskeligt at se
sammenhange fra teorien til praksis.

Konstruktivistisk laering er en del af eksperimentel undervisning, fordi eleverne udvikler deres
egen lzeringsmetode.

2 prtp:-/fwww.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Foikeskolen/2009/Faelles %20Mog{%202009%26-
% 20Naturd%20teknik/Formaal320fort20faqet%20naturi 2 Gteknik. aspx
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Bilag 2: undervisningens effektivitet
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E%gur 1 Faseriadviklingen og evalueringen af prakddsk arbejde og de plvirkninger, der 2o
sig geldende.

Metoder i naturfag, S. Tougaard og L. Hybel Kofod, 1. udgave, 1. oplag, 2009, s. 64



